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Abstract 
 
This study aims to determine the level of students’ speaking ability at Maahad Tahfiz 
Kiblah Malaysia and to examine the influence of the presence of native Arabic speakers 
on the students’ speaking skills. In addition, this research seeks to identify the problems 
faced by students when communicating with native Arabic speakers. The researcher 
employed a mixed-method approach combining qualitative and quantitative methods. The 
study involved 45 students, and the data were collected through observation, interviews, 
and questionnaires. The results of the study show that (1) the students’ speaking ability 
has not yet reached the expected level, despite the presence of native Arabic speakers 
among them. (2) The influence of native Arabic speakers on the students’ speaking ability 
at Maahad Tahfiz Kiblah Malaysia is considered moderate, with an influence score of 
57.48%. This value (0.57), when interpreted according to the interval coefficient 
interpretation guideline, falls within the range of 0.40–0.59, indicating a moderate level 
of influence. This suggests that the presence of native Arabic-speaking teachers has a 
positive impact on the students’ speaking ability. (3) Several problems faced by the 
students include lack of self-confidence, fear of making mistakes, and low interest in 
learning Arabic. 
 
Keywords: Influence, Native Arabic Speakers, Conversation. 
 
Abstrak 
Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui tingkat kemampuan berbicara siswi di Maahad 
Tahfiz Kiblah Malaysia serta menganalisis pengaruh kehadiran penutur asli bahasa Arab 
terhadap kemampuan berbicara siswi di lembaga tersebut. Selain itu, penelitian ini juga 
bertujuan untuk mengidentifikasi berbagai masalah yang dihadapi siswi dalam 
berkomunikasi dengan penutur asli bahasa Arab. Penelitian ini menggunakan metode 
campuran (mixed method) yang menggabungkan pendekatan kualitatif dan kuantitatif. 
Subjek penelitian ini berjumlah 45 siswi, sedangkan teknik pengumpulan data dilakukan 
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melalui observasi, wawancara, dan kuesioner. Data dianalisis dengan menggabungkan 
analisis deskriptif kualitatif dan kuantitatif. Hasil penelitian menunjukkan bahwa 
kemampuan berbicara siswi belum mencapai tingkat yang diharapkan meskipun terdapat 
penutur asli bahasa Arab di lingkungan mereka. Pengaruh penutur asli bahasa Arab 
terhadap kemampuan berbicara siswi di Maahad Tahfiz Kiblah Malaysia berada pada 
kategori sedang dengan skor pengaruh sebesar 57,48%. Nilai tersebut jika 
diinterpretasikan berdasarkan pedoman interpretasi koefisien interval berada pada 
rentang 0,40–0,59 yang menunjukkan tingkat pengaruh sedang. Hal ini menunjukkan 
bahwa kehadiran guru penutur asli bahasa Arab memberikan dampak positif terhadap 
kemampuan berbicara siswi. Adapun beberapa masalah yang dihadapi siswi dalam 
berkomunikasi antara lain kurangnya rasa percaya diri, ketakutan melakukan kesalahan, 
serta rendahnya minat dalam mempelajari bahasa Arab. 
 
Kata Kunci: Pengaruh, Penutur Bahasa Arab, Percakapan. 

 مستخلص البحث

  ʏد القبلة لتحفيظ القرآن مال؈قيا ࢭɺو لمعرفة كفاءة طالبات المعɸ ذا البحثɸ دفɸ

اݝݰادثة، ومعرفة أثر الناطق اللغة العرȋية ࢭʏ اݝݰادثة لدى الطالبات بمعɺد القبلة  

فيظ القرآن مال؈قيا، ومعرفة المشكلات الۘܣ يواجɺɺا طالبات المعɺد القبلة لتحفيظ  لتح

القرآن مال؈قيا ࢭʏ اݝݰادثة مع الناطق العرȌي. استخدمت الباحثة منݤݮ البحث المزدوج  

طالبة. وتم جمع البيانات   ٤٥الذي يجمع ب؈ن المنݤݮ الكيفي والك׿ܣ، حيث شمل البحث 

) أظɺرت النتائج أن  ١ونتائج ɸذا البحث: ( قابلات، والاستȎيانات.من خلال الملاحظة، والم

كفاءة الطالبات ࢭʏ اݝݰادثة لم يبلغ المستوى المطلوب، مع حضور الناطق العرȌي بئڈن.  

) وȋيɴت الدراسة أن أثر الناطق العرȌي ࢭʏ اݝݰادثة لدى طالبات بمعɺد القبلة لتحفيظ  ٢(

عت؄ف متوسط. تظɺر من حصول نȘيجة أثر ال
ُ
Ȗ ي الۘܣ تبلغ  القرآن مال؈قياȌناطق العر

إذا تم تفس؈فɸا حسب دليل   ٠٫٥٧، وɸذه تندرج ضمن الفئة المتوسط. القيمة ٪٥٧،٤٨

مع مستوى متوسط. ɸذا Ȗش؈ف إڲʄ   ٠٫٥٩ -  ٠٫٤٠التفس؈ف لمعامل الفاصل تقع ࢭʏ نطاق 

 ) والمشكلات ٣تأث؈ف إيجاȌي لوجود الأستاذ الناطق العرȌي عڴʄ قدرة الطالبات ࢭʏ اݝݰادثة، (

الۘܣ تواجه الطالبات مٔڈا قلة الثقة بالنفس، اݍݵوف من اݍݵطأ، وقلة الرغبة ࢭȖ ʏعلم اللغة 

 العرȋية.  

 أثر، الناطق العرȌي، اݝݰادثة :الɢلمات المفتاحية
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  المقدمة  .١

 ٢٠٠اللغة العرȋية ۂʏ إحدى اللغات الرئʋسية ࢭʏ العالم، يتحدث ٭ڈا أك؆ف من 

 ࢭʏ حو 
ً
ستخدم رسميا

ُ
Ȗ .مليون ܧݵص ʏم، فإٰڈا  ٢٠اڲʈلأٰڈا لغة القرآن الكر 

ً
دولة. نظرا

 أم لا. وقال 
ً
تحظى بأɸمية كب؈فة لمئات الملاي؈ن من المسلم؈ن حول العالم، سواء ɠانوا عرȋا

ɸيلاري وايز من جامعة لندن تقول: "بما أن اللغة العرȋية ۂʏ لغة القرآن الكرʈم، فإٰڈا 

درّس ɠلغة ثانية ࢭʏ الدول الإسلامية ح
ُ
ول العالم." ࢭʏ السنوات الأخ؈فة، زاد الاɸتمام ت

بتعلم اللغة العرȋية ࢭʏ الدول الغرȋية. عڴʄ سȎيل المثال، ࢭʏ أمرɢʈا، معظم اݍݨامعات تقدم  

 ࢭʏ اللغة العرȋية، وكذلك اݍݨامعات الɢاثوليكية والمسيحية. مثل جامعة ɸارفارد، 
ً
دروسا

معة جورجتاون، وۂʏ جامعة ɠاثوليكية،  واحدة من أرࢮʄ اݍݨامعات اݍݵاصة ࢭʏ العالم، وجا

  ɠ١لتاɸما لدٱڈما مراكز لدراسات العرȋية المعاصرة.

منذ أن سُمِعَت اللغة العرȋية ࢭʏ القرآن الكرʈم وحۘܢ الآن، ʇعت؄ف جميع المراقب؈ن،  

سواء ɠانوا غرȋي؈ن أو مسلم؈ن عرب، أٰڈا اللغة الۘܣ تتمتع بأعڴʄ معاي؈ف الروعة واݍݨمال 

 ʏاللغوي الۘܣ لا تضاۂ)The supreme standard of linguistic excellence and beauty.(  ذاɸو

دى إڲʄ ظɺور تفوق ࢭʏ الأدب والفلسفة وحۘܢ ࢭʏ العلوم مثل الرʈاضيات والطب بالطبع أ 

وعلوم الأرض والنحو العرȌي نفسه ࢭʏ عصور الازدɸار الإسلامي الۘܣ تلت ذلك. كتب عبد  

الرحمن بدوي كتابًا Ȋعنوان "دور العرب ࢭʏ تɢوʈن الفكر الأوروȌي". وكتȎت جوڲʏ بيȘت  

العرȋية المعاصرة ࢭʏ جامعة جورجتاون، الولايات المتحدة    مقالة ࢭʏ مɴشور مركز الدراسات

، حول إسɺامات اݍݰضارة العرȋية ࢭʏ الرʈاضيات والعلوم (بما ࢭʏ ١٩٩٢الأمرʈكية، عام 

 ʏية ࢭȋامات اݍݰضارة العرɺذلك). "إس ʄذلك الطب، الف؈قياء، الكيمياء، علم الفلك، وما إڲ

 The Contributions of Arab Civilization to Mathematics andالرʈاضيات والعلوم" (

Sciences( .شرقونȘا المسɺا من الاع؅فافات الۘܣ قدمɸ٢وغ؈ف 

ولɺا قيمة وم؇قلة عظيمة الۘܣ اختصت ٭ڈا وتم؈قت ٭ڈا عن لغات أخرى، فمن مزاياɸا 

 
ً
 عَرȋَِيّا

ً
رْآنا

ُ
نَاهُ ق

ْ
ا جَعَل ونَ﴾أٰڈا لغة القرآن الكرʈم، كما قال Ȗعاڲʄ: ﴿إِنَّ

ُ
عْقِل

َ
Ȗ ْم

ُ
ك

َّ
عَل

َ
فࢼܣ لغة   ٣ل

 
1 Azhar Arsyad. Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya. (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2004) hal.1 
2 Azhar Arsyad. Bahasa Arab dan…., hal. 6 

 ٣سورة الزخروف الآية:  ٣
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أساسية لفɺم Ȗعاليم الإسلام وتطبيقɺا. وɸذا ʇعۚܣ أن اللغة العرȋية لɺا دور بارز ࢭʏ التعليم  

  الديۚܣ. 

وقال ابن تيمية إڲʄ أɸمية اللغة العرȋية وأثرɸا ال؅فبوي. حيث يقول: "واعلم أن 

 
ً
 ࢭʏ مشا٭ڈة صدر اعتبار اللغة يؤثر ࢭʏ العقل واݍݵلق والدين، تأث؈فا

ً
، وʈؤثر أيضا

ً
 بʋنا

ً
قوʈا

ق."
ُ
ل

ُ
  ɸ٤ذه الأمة من الܶݰابة والتاȊع؈ن، ومشا٭ڈْڈم تزʈد ࢭʏ العقل والدين واݍݵ

وȖعليم اللغة العرȋية لɺا أرȌع مɺارات: مɺارة الاستماع، ومɺارة القراءة، ومɺارة   

 ٥ناصر اللغة المتعلقة. الكلام، ومɺارة الكتابة. فلɢل ɸذه المɺارات لɺا الأغراض اݍݵاصة وع

ولكن قال محمد   وكذلك Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ مال؈قيا أيضا ٮڈتم ٭ڈذه الأرȌع مɺارات.

بʋسول ࢭʏ عبد اݍݰليم محمد Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ مال؈قيا لا يزال يحتاج إڲʄ التحسʋنات،  

لقراءة، ࢭʏ اتقان اللغة العرȋية معروف ومحزن للغاية، لقلة ا  ɸذا ȊسȎب ضعف طلاب

  ٦وفɺم لغة الإعلام، وقواعد اللغة العرȋية. 

أن حضور الناطق العرȌي ࢭʏ المؤسسات التعليمية لɺا أɸمية كب؈فة ࢭʏ تنمية نجاح 

Ȗعليم اللغة العرȋية. لقوة ܧݵصيْڈم ࢭʏ خلفية اللغة العرȋية وفɺمɺم ٭ڈا. فبحضورɸم 

  يحة. ʇسɺل المتعلم ࢭʏ نطق اݍݰرف، والɢلمة، وتɢوʈن اݍݨملة الܶݰ 

 منݤݮ البحث .٢

ʇعتمد ɸذا البحث عڴʄ بحث الك׿ܣ الذي ʇعتمد عڴʄ فلسفة الوضعية، وɸو 

ʇستخدم لدراسة مجموعة أو عينة معينة، وʈتم جمع البيانات باستخدام أدوات البحث، 

ثم تحليلɺا Ȋشɢل كّ׿ܣ أو إحصاǿي. وʈرى الباحث أن ɸذا البحث يحتاج إڲʄ الشرح 

لموجودة، فاستخدم الباحث المدخل والتوضيح لإكمال بيانات الأرقام أو الإحصاء ا 

 
، تحقيق: ناصر عبد الكرʈم العقل،  الصراط المستقيم ݝݵالفة أܵݰاب اݍݪݰيماقتضاء ابن تيمية،  ٤

 ٢٠٤م) ص. ١٩٩٩لبنان، دار عالم الكتب،  -(ب؈فوت
٥  ،ʏاݍݵواڲ ʏيةمحمد عڴȋس اللغة العرʉع، أساليب التدرʉشر والتوزɴم)، ٢٠٠٠، (الأردون، دار الفلاح لل

 ١٥ص. 
6 Hidayatul Khoiriyah, Deskripsi Pengembangan Kurikulum Pembalajaran Bahasa Arab di 

Malaysia. Al-Lisan: Jurnal Bahasa (e-Journal) (IAIN Sultan Amai Gorontalo, Volume 5, Nomor 1, Februari 
2020), hal. 102 
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الكيفي، الذي ʇعتمد عڴʄ فلسفة ما Ȋعد الوضعية، وʉُستخدم ɸذا المنݤݮ لدراسة الظروف  

الطبيعية للموضوع المدروس، حيث يɢون الباحث ۂʏ الأداة الرئʋسية، وʈتم جمع البيانات  

ركز  باستخدام تقنيات متعددة (التثليث)، وɢʈون تحليل البيانات استقرائيًا 
ُ
أو نوعيًا، وت

  نتائج البحث النوڤʏ عڴʄ المعۚܢ أك؆ف من التعميم. 

 قشْڈا انتائج البحث ومن .٣

  الناطق العرȌي  .أ

 مفɺوم الناطق العرȌي  )١

الإشارة إڲʄ أن ɸناك من ي؅فجم  يرى ديفز أن مصطݏݳ المتحدث الأصڴʏ (وتجدر

ʏلم أصڴɢأو مت ʏمتحدث أصڴ ʄأو ابن  المصطݏݳ إڲ ʏستخدم   اللغةأو ناطق أصڴʋُوس

) ʏنا المتحدث الأصڴɸnative speaker  ب ما يكتنفه من اختلاطȎسȊ مصطݏݳ غامض (

  ʄأن المصطݏݳ ينطوي عڴ ʄعود إڲʇ ذاɸف والتحديد. وʈالتعر ʏام بالأمور العلمية ࢭɸالأو

 ʄالتحديد، بالإضافة إڲ ʄون أحيانا عصية عڴɢو الانتماء للغة الۘܣ قد تɸو ʏمعۚܢ إضاࢭ

وجɺات الباحث؈ن الذين ناقشوا المصطݏݳ وتخصصاٮڈم البحثية. وكما يرى  اختلاف ت

ديفز أنه عڴʄ الرغم من محورʈة المصطݏݳ لاكȘساب اللغة الثانية وللغوʈات التطبيقية  

  ٧عموما إلا أنه من الصعب اݍݰصول عڴȖ ʄعرʈف متفق عليه. 

ووضع Ȋعض الباحث؈ن مواصفات للمتحدث الأصڴȊ ʏسȎب ك؆فة المصطݏݰات 

المتعلقة بمفɺوم المتحدث الأصڴʏ، وȋتوفرɸا يمكن أن نطلق عڴʄ ܧݵص ما إنه متحدث  

أصڴʏ للغة أم وقد اكȘسّڈا ࢭʏ ف؅فة الاكȘساب الطبيڥʏ، وحاول Ȋعض الباحث؈ن رȋط  

ɸذه المواصفات أو اݝݰددات Ȋعامل محسوس يمكن الرɠون إليه. فقد أكد ديفز أنه لا 

دث الأصڴʏ وغ؈فه إلا بالولادة والɴشأة، ولذلك يرى أن يمكننا التفرʈق اݍݰاسم ب؈ن المتح

 
اݍݰديثة والمتحدث  ) ࡩʏ الدراسات اللغوʈة  native speakerالمتحدث الأصڴʏ ( صاݍݳ بن فɺد العصي׿ܣ،    ٧

معɺد Ȗعليم اللغة العرȋية جامعة الإمام محمد بن سعود  –قسم الإعداد اللغوي  الأصڴʏ ࡩʏ اللغة العرȋية، 

  ٣١١-٣١٠، ص. الإسلامية
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ɠوك ɠان محقا ح؈ن وضع خاصية الس؈فة فوق جميع اݝݰددات. فالولادة ࢭʏ بʋئة اللغة  

  ٨الأصل واكȘسّڈا ࢭʏ الف؅فة اݍݰرجة Ȗعد حاسمة ࢭɸ ʏذه القضية. 

  ʏده حۘܢ ࢭʈع؄ف ما يرʉم وɺفʈو من يفكر وɸ ʏذا البحث  فالناطق الأصڴɸ وعند

حلمه. وأنه أيضا من درس وتɢلم بلغة ما منذ صغ؈ف عند ما يفɺم وʉستطيع أن ʇع؄ف ما 

  خطر ࢭʏ ذɸنه أو ءۜܣء يرʈده. فاستعمل ɸذه اللغة لاتصال مع اللآخرʈن ࢭʏ أيامه.

  أثر الناطق العرȌي ࡩʏ المؤسسات التعليمية )٢

التعليمية أܿݨمية (غ؈ف  أراد ɸذا البحث دراسة أثر الناطق العرȌي ࢭʏ المؤسسات 

عرȋية) ولغ؈ف ناطق؈ن ٭ڈا. كلا الناطق العرȌي ومدرس اللغة العرȋية ࢭʏ المدرسة ينطق  

بالعرȋية أو لا ينطق ٭ڈا لɺما دور ࢭʏ تحديد خطوات النجاح عملية تدرʉس اللغة  

    ٩وȖعلمɺا.

الأصڴʏ لʋس مدرس الذي يركز عڴȖ ʄعليم اللغة العرȋية فقط ࢭȖ ʏعليم   الناطق

أو الɢلمات، ولكن يركز ࢭȖ ʏعليم الاختلافات الثقافية ب؈ن الناطق الأصڴʏ   الأصوات

والثقافة ࢭʏ مɢان الذي ʇعلم فٕڈا. سȘستمر اللغة ࢭʏ التطور ɠوسيلة للتعب؈ف عن  

الأفɢار. وࢭʏ الوقت نفسه، Ȗعتمد طرʈقة التعب؈ف عن الذات ɸذه عڴɠ ʄل ثقافة. لذلك،  

الۘܣ يتعلمɺا متعل׿ܣ اللغة الأجنȎية. عدم فɺم ɸذه من الضروري فɺم ثقافة اللغة 

الثقافة، والۘܣ تؤدي إحداɸا إڲʄ حȎس ܧݵص أو متعلم ࢭʏ البɴية النحوʈة للغة،  

وخاصة ࢭʏ الاتصال الشفوي. علاوة عڴʄ ذلك، تتفاقم ȊسȎب طرʈقة التعلم التقليدية،  

ɸ ،ذه الأخطاءɸ التمكن من القواعد. من أجل تجنب ʄوالۘܣ تركز عڴ ʄناك حاجة إڲ

 ʏوالثقاࢭ ʏم ب؈ن الثقافات من ب؈ن أمور أخرى، من خلال غرس السياق الاجتماڤɸالتفا

سȘساعد معرفة الثقافة الوطنية المعنية المتعلم؈ن عڴʄ فɺم التعب؈فات والأفɢار الواردة 

 ١٠فٕڈا Ȋشɢل ܵݰيح. 

 
 ٣١٨-٣١٧، ص. ، المتحدث الأصڴʏ...صاݍݳ بن فɺد العصي׿ܣ ٨

۹۰-، ص:  )۱۹۷۹معة الرʈاض ((الرʈاض جا  التعليم العرȋية المناطق؈ن باللغات الأخرʈن عڴʏ القاس׿ܣ،    ٩

۹۱ 
10  Sartinah Hardjono, Psikologi Belajar Mengajar Bahasa Asing (Jakarta: DepdikbudDikti Proyek 

Pengembangan Lembaga Pendidikan Tenaga Kependidikan (1988) 
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  مم؈قات الناطق العرȌي )٣

ات اݝݵتلفة إڲʄ حد كب؈ف بدون تم؈ق الناطق الأصڴʏ من ناحية الكلام حول المɺار 

تفك؈ف. لكن يختلف Ȋعضه Ȋعضا من حيث الكفاءة ࢭʏ التواصل مثل الطلاقة  

والتعاطف والتفاɸم، واللباقة، وما إڲʄ ذلك. وɸو أيضا ʇستطيع أن ʇعمل كɢائن نحوي  

وȋ؈ن ديف؈ق أن   وʈمكن إɲشاء جمل لم ʇسمعɺا من قبل وفɺم اݍݨمل الۘܣ لم ʇسمعɺا.

  ١١ڴʏ يتم؈ق بالسمات الست وۂʏ: الناطق الأص

  اكȘساب اللغة ࢭʏ الطفولة:   )أ 

المتحدث الأصڴʏ يكȘسب لغته الأم ࢭʏ سن الطفولة الأوڲʄ. لكن ࢭʏ حالة اللغة  

 العرȋية الفصڍʄ، نكȘسب اللݤݨة العامية ࢭʏ بʋئاتنا اݝݵتلفة. 

 اݍݰدس اللغوي:   )ب

الأم. ɸذا غ؈ف  للمتحدث الأصڴʏ حدس وسليقة لغوʈة ࢭʏ إنتاج واسȘيعاب لغته 

موجود لدى العرب ࢭʏ الفصڍȊ ʄعد عصور الاحتجاج، لأن ɠل عرȌي ʇعتمد عڴʄ ما 

 Ȗعلمه من معارف لغوʈة. 

  معرفة المستوى المعياري:  )ج

للمتحدث الأصڴʏ حدس حول خصائص المستوى المعياري للغته الأم، والذي 

. العرب  يختلف عن لݤݨته الܨݵصية. ɸذا غ؈ف موجود ࢭʏ الفصڍʄ إلا ࢭʏ العامية

 يتقنون اللݤݨة العامية، لكن الفصڍʄ تحتاج إڲȖ ʄعلم ودراسة.

  إنتاج اݍݵطاب التلقاǿي:   )د

المتحدث الأصڴʇ ʏستطيع إنتاج خطاب تلقاǿي ومرن، ولديه القدرة عڴʄ استخدام 

المفردات والتعب؈ف Ȋشɢل طبيڥʏ. ࢭʏ الفصڍʄ، نحن ɲعتمد عڴʄ القواعد والمراقبة  

 لʋس عڴʄ الاكȘساب الطبيڥʏ.النحوʈة الۘܣ Ȗعلمناɸا، و 

 الكتابة الإبداعية:   )ه

 
 ٣٢٠-٣١٩، ص. ، المتحدث الأصڴʏ...صاݍݳ بن فɺد العصي׿ܣ ١١
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المتحدث الأصڴʏ يمكنه الكتابة الإبداعية ࢭʏ لغته الأم، مثل استخدام النكت 

واݝݨاز. العرب ʇستخدمون ɸذه الأشɢال ࢭʏ اللݤݨات العامية، لكن لا ʇستطيعون  

.ʄالفصڍ ʏولة ࢭɺالإبداع ٭ڈا بنفس الس 

  ال؅فجمة والتفس؈ف:   )و

ʏستطيع   المتحدث الأصڴɲ لغته الأم. نحن ʄال؅فجمة والتفس؈ف إڲ ʄقادر عڴ

استخدام الفصڍʄ ࢭʏ اݝݨالات العلمية والتقنية، لكننا نواجه صعوȋة ࢭʏ استخدام 

العامية ࢭɸ ʏذه اݝݨالات. ࢭʏ المقابل، يمكننا استخدام العامية ࢭʏ ترجمة الأفلام  

بالسياقات الرسمية  والمسلسلات، لكن يصعب علينا ذلك بالفصڍʄ لأٰڈا مرتبطة 

 والتعليمية والديɴية. 

ɸذه النقاط Ȗسلط الضوء عڴʄ الفروق ب؈ن المتحدث الأصڴʏ للغة والمتحدث ٭ڈا 

  ɠلغة مكȘسبة، خاصة ࢭʏ سياق اللغة العرȋية ب؈ن الفصڍʄ والعامية.

 اݝݰادثة ࡩȖ ʏعليم اللغة العرȋية  .ب

  مفɺوم اݝݰادثة ) ١

 ʏمناقشة حرة تلقائية ب؈ن فردين حول عرف رشدي طعيمة أن اݝݰادثة ۂ

، وللمحادثة ɸدف عام وɸو إعداد متعلم لديه القدرة عڴʄ المبادأة ࢭʏ ١٢موضوع ما

ڈا للنقاش معه،  اݍݰديث مع الآخرʈن، والتواصل معɺم ࢭʏ الموضوعات الۘܣ يطرحوٰ

 ʈارɢالقدرة الابت ʄعتمد عڴʇ ۚܣɸشاط ذɲ علم اللغةȖ دف العام، ولأنɺذا الɸ ة  ولتحقيق

؛ ɸذه Ȋعض النصائح  ١٣للفرد ࢭʏ استخدامه للقليل الذي Ȗعلمه ࢭʏ مواقف جديدة

 ١٤لمعل׿ܣ اللغة العرȋية عند Ȗعليم اݝݰادثة: 

 وفر بʋئة غنية Ȗܨݨع الطلاب عڴʄ التحدث باللغة العرȋية.  )١(

 
  ١٦٣ص. Ȗعليم اللغة العرȋية ... رشدي أحمد طعيمة،  ١٢

 ٤٧م)، ص. ٢٠١٤(القاɸرة: لونجمان،  النظرʈات اللغوʈة وتطبيقاٮڈا ال؅فبوʈةعڴʄ أحمد مدɠور،   ١٣
14 Hayriye Kayi, Teaching Speaking: Activities to Promote Speaking in a Second Language, 

University of Nevada (Nevada,USA), Kayi - Teaching Speaking: Activities to Promote Speaking in a 

Second Language (TESL/TEFL) (iteslj.org) 
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  حاول إشراك ɠل طالب ࢭʏ أɲشطة اݝݰادثة وقلل من وقت حديثك كمعلم.  )٢(

 لطلاب عڴʄ التوضيح والتوسع ࢭʏ إجاباٮڈم.قدم ملاحظات إيجابية وܧݨع ا  )٣(

 أعطِ ملاحظات مكتوȋة Ȗشيد بجɺود الطلاب.  )٤(

 لا تܶݱݳ أخطاء النطق كث؈فًا أثناء اݍݰديث.  )٥(

 ܧݨع الطلاب عڴʄ ممارسة اݝݰادثة داخل وخارج الصف.  )٦(

 قدم المفردات الۘܣ يحتاجɺا الطلاب مسبقًا.  )٧(

فسɺم من خلال منحɺم ساعد الطلاب الذين يواجɺون صعوȋة ࢭʏ التعب؈ف عن أن )٨(

 فرصًا إضافية للممارسة. 

 أɸداف Ȗعليم اݝݰادثة ) ٢

 :ʏتحقيق ما يڴ ʄعليم اݝݰادثة إڲȖ ١٥ٱڈدف 

تنمية القدرة عڴʄ المبادأة ࢭʏ التحدث عند الدارس؈ن ودون انتظار مستمر لمن   )١(

  يبدؤɸم بذلك. 

 تنمية ثروٮڈم اللغوʈة.  )٢(

وتراكيب مما ʇشبع لدٱڈم تمكئڈم من توظيف معرفْڈم باللغة، مفردات  )٣(

 الإحساس بالثقة، واݍݰاجة للتقدم، والقدرة عڴʄ الإنجاز.

تنمية قدرة الدارس؈ن عڴʄ الابتɢار والتصرف ࢭʏ المواقف اݝݵتلفة، واختيار   )٤(

 أɲسب الردود، والتمي؈ق ب؈ن البدائل الصاݍݰة فٕڈا لɢل موقف عڴʄ حدة.

يحتمل مرورɸم ٭ڈا، والۘܣ يحتاجون Ȗعرʈض الدارس؈ن للمواقف اݝݵتلفة الۘܣ  )٥(

 فٕڈا إڲʄ ممارسة اللغة.

ترجمة المفɺوم الاتصاڲʏ للغة وتدرʈب الطالب عڴʄ الاتصال الفعال مع الناطق؈ن  )٦(

 بالعرȋية. 

 
 ١٦٥ص. تعليم اللغة العربية ... رشدي أحمد طعيمة،  ١٥
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معاݍݨة اݍݨوانب النفسية اݍݵاصة باݍݰديث. وȖܨݨيع الطالب عڴʄ أن يتɢلم   )٧(

له. إن أخطأ تقبلوا بلغة غ؈ف لغته. وࢭʏ موقف مضبوط إڲʄ حد ما وأمام زملاء 

اݍݵطأ و୒ن أجاد ܧݨعوه. إن التدرʈب عڴʄ اݍݰوار الفعڴʏ ࢭʏ ݯݨرة الدراسة 

ɠالتدرʈب عڴʄ السباحة ࢭʏ مسبح صغ؈ف يࢼܣء الفرد Ȋعد ذلك لݏݵوض ࢭʏ عباب  

 البحار خطوة خطوة. 

 طرʈقة Ȗعليم اݝݰادثة  ) ٣

ف  طرق تدرʉس اللغة الأجنȎية كث؈فة ومتعددة يختلف Ȋعضɺا عن Ȋعض باختلا 

المداخل الۘܣ ȖسȘند إلٕڈا والأساليب الۘܣ تنفذ ٭ڈا ࢭʏ عملية التعليم. واليوم كث؈ف من  

الطرق الۘܣ Ȗعلم ٭ڈا اللغات الأجنȎية، ولʋس من ب؈ن تلك الطرق، طرʈقة مثڴʄ، تلائم ɠل  

الطلاب والبʋئات والأɸداف والظروف، إذ لɢل طرʈقة من طرائق Ȗعليم اللغات مزايا، 

ڴʄ المدرس أن يقوم بدراسة تلك الطرق والتمعن فٕڈا، واختيار ما وأوجه قصور. وع

  ١٦يناسب الموقف التعلي׿ܣ الذي يجد نفسه فيه. 

من طرق Ȗعليم اللغة الأجنȎية المتنوعة ترى الباحثة أن طرق الۘܣ تناسب Ȗعليم  

  :ʏاݝݰادثة ۂ  

  الطرʈقة المباشرة )١(

جذورɸا التارʈخية ترجع إڲɸ   ʄذه الطرʈقة أحيانًا Ȗس׿ܢ بالطرʈقة الطبيعية. إذ إن

المبادئ الطبيعية لتعليم اللغة، وۂʏ المبادئ الۘܣ تقول إن اللغة الأجنȎية يمكن Ȗعلمɺا  

بأسلوب طبيڥʏ يتعلم به الطفل ɠلغة الأم. ومن ثم فتعليم اللغة الأجنȎية لا يتم  

التمثيل    بالضرورة من خلال ال؅فجمة، إذ إن Ȗعليم معاɲي ɠلماٮڈا يمكن أن يتم من خلال

  واݍݰركة والصور واستخدامɺا بصورة عفوʈة ࢭʏ الفصل.

    ١٧من أɸم ملامح ɸذه الطرʈقة:

 
مخلصين، طرق تدريس اللغة العربية للناطقين بغريها، (المعهد العصرى القرآني، بواران باكالونجان جاوى محمد  ١٦

 ٨٦)، ص. ٢٠١٧الوسطى، 
، (الرʮض: شركة بوابة  الإضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين đاعبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،  ١٧

 ٨٠ه) ص. ١٤٣٥المستقبل الإعلامية، 
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  يتعلم الطالب اللغة الثانية بالطرʈقة الۘܣ يكȘسب ٭ڈا الطفل اللغة الأم.   )أ 

  الإɸتمام لمɺارȖي الإستماع والكلام لا لمɺارȖي القراءة والكتابة.   )ب

 وسيطة ࢭʏ التعليم أمر شديد اݍݵطورة.اجتناب ال؅فجمة وترى أن استعمال لغة   )ج

 Ȗستخدم أسلوب التقليد واݍݰفظ.  )د

دور المتعلم أك؆ف من المعلم ࢭʏ الكلام، فࢼܣ طرʈقة Ȗعلم لا Ȗعليم، حيث يرى   )ه

 معتنقوɸا أن المتعلم يمكن أن يتعلم اللغة واݍݰفظ بنفسه. 

 تقدم مɺارات اللغة مرتبة كما يتم اكȘسا٭ڈا ࢭʏ اللغة الأم.   )و

 ات وال؅فاكيب الشاǿعة اݝݰيطة بالطالب والمرتبطة بحاجاته اليومية. Ȗعلم المفرد  )ز

 ٮڈتم بالطلاقة اللغوʈة دون أن Ȗغفل الܶݰة اللغوʈة.    )ح

لا Ȗستخدم ɸذه الطرʈقة الأحɢام النحوʈة، لأن مؤʈدى ɸذه الطرʈقة يرون أن ɸذه   )ط

 الأحɢام لا تفيد ࢭʏ اكȘساب المɺارة اللغوʈة المطلوȋة. 

  ʈقة: إيجابيات ɸذه الطر 

  أكدت عڴʄ اݍݨوانب السمعية للغة.   )أ 

  حرصت عڴʄ استخدام الوسائل والمعينات البصرʈة  )ب

 اɸتمت باݍݨانب الطبڥʏ للغة تحارب المواقف الإصطناعية.   )ج

 نادت بتكثيف الأɲشطة داخل الصف مما ʇساعد عڴʄ بناء الكفاية اللغوʈة.   )د

 ܧݨعت الطلاب عڴʄ التفك؈ف باللغة الɺدف.   )ه

 ونادت بالتدرج ࢭʏ تقديم عناصر اللغة. اɸتمت بالنحو الوظيفي   )و

 ܧݨعت المتعلم عڴʄ استخدام اللغة بطلاقة.   )ز

  سلبياٮڈا: 

  باعتمادɸا عڴʄ التكرار لم تراع النܸݮ العقڴʏ عند الراشد.   )أ 

  تحتاج لمعلم ذي كفاية عالية علميا وترȋوʈا.   )ب
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 لا تراڤʏ الفروق الفردية كث؈فا.   )ج

 تحتاج لبذل جɺد ووقت طوʈل.   )د

 للفصول الدراسية كث؈فة العددلا تصݏݳ   )ه

 اختفقت ࢭȖ ʏعليم اݍݨانب المكتوب من اللغة.   )و

 الطرʈقة السمعية الشفɺية )٢(

من أɸم أسس ɸذه الطرʈقة استعمال الوسائل السمعية والبصرʈة بصورة 

مكثفة، واستخدام أساليب متنوعة لتعليم اللغة، مثل اݝݰاɠاة وال؅فديد والاستظɺار،  

القياس، مع التقليل من الشرح، والتحليل النحوي وȋدلا وال؅فك؈ق عڴʄ اسلوب 

منالشرح، والتحليل النحوى. وȋدلا من ذلك يتم تدرʈب الطلاب تدرʈبا مركزا عڴʄ أنماط 

  اللغة وتراكيّڈا النحوʈة. 

ومن أɸم خصائصɺا عرض اللغة الأجنȎية عڴʄ الطلاب مشافɺة ࢭʏ بادئ الأمر 

نظام الصوȖي لɺذه اللغة اݍݨديدة Ȋشɢل تلقاǿي  رغبة ࢭʏ مساعدٮڈم عڴʄ التعرف إڲʄ ال

إضافة إڲʄ النظام النحوي لɺا، وʈكتفى ࢭɸ ʏذا الصدد بقدر ʇس؈ف من المفردات الۘܣ  

تمكن الطالب من ممارسة مɺارة التحدث Ȋشɢل تلقاǿي، ولا ماɲع من الݏݨوء إڲʄ ال؅فجمة  

موعة. إن ترك؈ق  ɠوسيلة لإزالة Ȋعض الصعوȋات فيما ʇعرض عڴʄ الطالب من مواد مس

تلك الطرʈقة يتمحور حول وضع الطالب ࢭʏ مواجɺة اللغة اݍݨديدة عن طرʈق الرȋط  

ب؈ن العبارات الۘܣ ʇستمع إلٕڈا والمواقف المستخدمة فٕڈا لɢي يɴآۜܡ بئڈما علاقة معنوʈة  

ࢭʏ ذاكرته تȘيح له استعمال تلك المفردات معتمدا عڴʄ أسلوب اݝݰاɠاة والاستظɺار. 

علم توظيف الوسائل السمعية والبصرʈة Ȋشɢل مكثف ࢭʏ تدرʈب الطلاب  وʈجدر بالم

  ʄارة الكلام عڴɺتمت بمɸقة اʈذه الطرɸ بدو جليا أنʈأنماط اللغة وتراكيّڈا، و ʄعڴ

حساب القراءة والكتابة كما أٰڈا تميل إڲʄ التقليل من الشرح والإكثار من الشق  
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ɸيم حول طبيعة اللغة اݍݨديدة ࢭʏ أذɸان التدرʈۗܣ، وʈرى مؤʈدوɸا أٰڈا Ȗ݀ݨل بتوليد مفا

  ١٨الطلاب ࢭʏ وقت قص؈ف. 

ومما يؤخذ عڴɸ ʄذه الطرʈقة، الإɸتمام بالإستماع والكلام عڴʄ حساب مɺارȖي 

  القراءة والكتابة والإعتماد عڴʄ القياس، دون الأحɢام النحوʈة. 

  من أɸم ملامح ɸذه الطرʈقة:

  الصوتية). ترى أن اللغة ۂʏ الكلام (الرموز   )أ 

 ترى أن المعلم الأفضل للغة ɸو الناطق الأصڴʏ.   )ب

 تركز عڴʄ نطق الأصوات.   )ج

 تقدم النصوص عڴʄ شɢل حوارات.  )د

 Ȗعلم المفردات من السياق.  )ه

 Ȗستخدم الوسائل بك؆فة.   )و

 ٮڈتم بممارسة اللغة.   )ز

 تقدم المفردات ࢭʏ عدد محدود.  )ح

 Ȗعتمد عڴʄ مبدأ الشيوع ࢭʏ تقديم المفردات وال؅فاكيب.   )ط

 الدراسات التقابلية للغة. ٮڈتم ب  )ي 

 ٮڈتم بالܶݰة اللغوʈة والنطق الܶݰيح للأصوات.   )ك

 Ȗسڥʄ إڲʄ الوصول بالمتعلم للتفك؈ف باللغة الɺدف.   )ل

  الطرʈقة التواصلية الإتصالية )٣(

ɸدف ɸذه الطرʈقة الٔڈاǿي اكȘسابا الدارس القدرة عڴʄ استخدام اللغة الأجنȎية  

وسيلة اتصال، لتحقيق أغراضه اݝݵتلفة. ولا تنظر ɸذه الطرʈقة إڲʄ اللغة عڴʄ أٰڈا 

 
 )، ٢٠١٤، (مقالات متعلقة، ࡩʏ طرائق Ȗعليم العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا د ممدةح عمر،زلي ١٨

(alukah.net)   خʈالتار ʏ٢٠٢٤يوايو  ٢المنقول ࢭ 
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مجموعة من ال؅فاكيب والقوالب، مقصودة لذاٮڈا، و୒نما Ȗعدɸا وسيلة للتعب؈ف عن  

وال؅فڊʏ والأمر والنࢼܣ والوصف والتقرʈر وغ؈ف  الوظائف اللغوʈة اݝݵتلفة، ɠالطلب 

  ذلك. 

  الملامح والإيجابيات: 

  الإتصال ɸو الɺدف وɸو الوظيفة الأساس للغة (الكفاية الإتصالية)   )أ 

 Ȗعلم اللغة عن طرʈق المواقف ࢭʏ المطعم ࢭʏ المطار أو مثل ذلك.    )ب

 ٮڈتم باݍݨانب الوظيفي للغة.   )ج

 ٮڈتم بالطلاقة اللغوʈة والمعۚܢ لا الدقة الشɢلية.    )د

 ٮڈتم بالمɺارات الأرȌع دون أن تتقيد بنمط مع؈ن أو خط س؈ف واحد للتدرʉس.   )ه

 ٮڈتم بالأɲشطة الصفية.   )و

  ٮڈتم بالوسائل.   )ز

  ١٩سلبياٮڈا: 

ٮڈتم بالأسلوب التعاوɲي ࢭȖ ʏعليم اللغة (تقسيم الطلاب إڲʄ مجموعات تȘنافس   )أ 

  فيما بئڈا). 

 محاولات الإتصال مɺما ɠانت خاطئة أو متع؆فة.Ȗܨݨع   )ب

 تتمحور حول الطالب لا المعلم.    )ج

 ب؅فك؈قɸا عڴʄ الكلام أɸملت أشɢالا أخرى من اللغة.   )د

 اݍݵلط ب؈ن اكȘساب اللغة الأم وȖعلم اللغة الثانية.  )ه

 التكرار أمر جيد ولكن ɸناك أساليب أسرع يجب عدم تجاɸلɺا.   )و

لۗܣ حاجات الدارس؈ن ɠافة متعلم اللغة الأغراض الفصل ب؈ن المɺارات اللغوʈة لا ي  )ز

 خاصة).

 
 ٨٣ص.  الإضاءات ...، عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،  ١٩
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 واݍݨميع يرددون.  -عدم مراعاة الفروق الفردية (اݍݨميع ʇسمعون   )ح

ɸذه الطرق تناسب Ȗعليم اݝݰادثة لأٰڈا ٮڈتم بممارسة اللغة أك؆ف من جانب 

  الطلاب. 

 مستوʈات Ȗعليم اݝݰادثة ) ٤

الناطق؈ن ٭ڈا تمر بثلاثة مستوʈات  اݝݰادثة ࢭʏ برامج Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف 

 ٢٠رئʋسية، وɠل مستوى يتطلب مɺارات مختلفة بناءً عڴʄ مستوى الطلاب اللغوي:

 المستوى الأول:

خاص بالدارس؈ن اݍݨدد الذين لʋس لدٱڈم خلفية عن اللغة العرȋية.   المبتدئ؈ن:

ʏ ذلك  اݝݰادثة ɸنا تركز عڴʄ تحفيظ الطلاب نماذج من اݝݰادثة الܶݰيحة، بما ࢭ

طرʈقة اݝݰادثة والنغمة واللغة المستخدمة. المعلم يقرأ اݝݰادثة بصوت طبيڥʏ، ثم 

يطلب من الطلاب تكرارɸا جملة بجملة أو تمثيلɺا. الɺدف ɸنا ɸو أن يتعرف الطلاب  

  عڴʄ أصوات اللغة ومفرداٮڈا ونمط الكلام والتعب؈ف فٕڈا.

أعڴʄ من المستوى الأول وʈتضمن  المستوى المتوسط: ɸذا المستوى  المستوى الثاɲي:

موضوعات أوسع وأك؆ف Ȗعقيدًا. اݝݰادثة ɸنا تدور حول موضوعات وأفɢار  

مستخلصة من نصوص معينة. الطلاب يناقشون الأفɢار والقضايا وȘʈبادلون وجɺات 

النظر. يمكن أن يɢون الاتصال بالنصوص إما مقروءًا أو مسموعًا، والɺدف ɸو 

  ݏݰات Ȋشɢل مستمر لبناء الثقة لدى الطلاب. توظيف المفردات والمصط

المستوى المتقدم: ɸذا ɸو أعڴʄ مستوى ࢭȖ ʏعليم اݝݰادثة. ࢭɸ ʏذا  المستوى الثالث:

المستوى، يُتوقع من الطلاب ممارسة اݝݰادثة Ȋشɢل حر وتلقاǿي حول موضوع مع؈ن. 

الطلاب ɸنا عادة يɢون لدٱڈم خ؄فة لغوʈة واسعة وقدرة عڴʄ استخدام ال؅فاكيب  

ݰيح. الɺدف الرئʋؠۜܣ ɸو تنمية القدرة ع ڴʄ التفك؈ف الأصڴʏ والتعب؈ف  النحوʈة Ȋشɢلܵ 

 
 ١٦٨-١٦٦ص. Ȗعليم اللغة العرȋية ... رشدي أحمد طعيمة،  ٢٠
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التلقاǿي واݍݰرʈة ࢭʏ استخدام البدائل اللغوʈة. المعلم ɸنا يɢون دوره توجيه اݝݰادثة  

  ٢١وتܶݰيح الأخطاء وتوجيه تيار الفكر. 

وتختلف طرʈقة Ȗعليم اݝݰادثة حسب مستوى الطلاب اللغوي، وتتطور من  

  التلقاǿي ࢭʏ المستوى الثالث. اݍݰفظ والتكرار ࢭʏ المستوى الأول إڲʄ النقاش اݍݰر و 

وآثارɸا ) ٥  البʋئة اللغوʈة 

البʋئة ۂʏ اسم مصدر من بوأ يبوء والبʋئة والباءة والمباءة: الم؇قل، وقيل م؇قل 

من قبل واد أو سند جبل. وࢭʄ الܶݰاح، المباءة: م؇قل القوم ࢭɠ ʄل   القوم حيث يȘبوؤون 

ذِينَ القوم. وقال الفراء ࢭʏ  موضع، وʈقال: ɠل م؇قل ي؇قل 
َّ
 قوله عز وجل: ﴿وَٱل

ْ
ءَامَنُوا

 
ْ
وا

ُ
تِ وَعَمِل

ٰ
ݏِݰَ

ڈُم ٱلصَّٰ َّٔ ئَ نُبَوِّ
َ
نَ ل ةِ  مِّ ݨَنَّ

ۡ
﴾ٱݍ

ً
رَفا

ُ
 يقال: بوأته م؇قلا، وأثوʈته م؇قلا ثواء، له  ٢٢غ

أنزلته وȋوأته م؇قلا أي جعلته ذا م؇قل. وࢭʏ اݍݰديث: "من كذب عڴʏ متعمدا فليȘبوأ 

 ٢٣النار.  ت ɸذه اللفظة ࢭʏ اݍݰديث ومعناɸا: لي؇قل م؇قله منمقعده من "النار وتكرر 

ذِينَ  
َّ
ءُو  وتبوأɸو المɢان وȋه نزله وأقام به وࢭʏ الت؇قيل العزʈز: ﴿وَٱل بَوَّ

َ
ارَ  ت نَ﴾ ٱلدَّ يمَٰ ِ

ۡ
، ٢٤وَٱلإ

 ٢٥ والبʋئة ۂʏ الم؇قل واݍݰال وʈقال بʋئة طبيعية وʋȋئة اجتماعية وʋȋئة سياسية. 

 ʄعلي׿ܣ ٱڈدف إڲȖ و منݤݮɸ ةʈئة اللغوʋل ما يحيط بنا. مدخل البɠ ʏئة ۂʋالب

تحس؈ن مɺارات الطلاب ࢭʏ اللغة الأجنȎية من خلال الاستفادة من البʋئة كمصدر  

للتعلم. يرى دوڲʏ أن البʋئة اللغوʈة الفعالة تلعب دورًا ɸامًا ࢭʏ نجاح الطلاب ࢭȖ ʏعلم  

أن الطلاب يتعلمون من خلال التطبيق، أي التحدث    اللغة الثانية. أما ماسون فيعتقد

  ʏبڧɴلمات المعلم. لذلك، يɠ ʄس فقط الاستماع إڲʋڈا، ول باللغة الأجنȎية الۘܣ يدرسوٰ

 
 ١٦٨-١٦٦ص. Ȗعليم اللغة العرȋية ... رشدي أحمد طعيمة،  ٢١

 ٥٨سورة العنكبوت الآية:  ٢٢
 ٣٩، ص. ١، ج. لسان العرب ابن منظور،   ٢٣
 ٩سورة اݍݰشر الآية:  ٢٤
  مجمع اللغة العرȋية بالقاɸرة (إبراɸيم مصطفى، أحمد الزʈات، حامد عبد القادر، محمد النجار)،  ٢٥

 ٧٥، ص. ١ج.   الم݀ݨم الوسيط،
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عڴʄ المعلم Ȗܨݨيع الطلاب عڴʄ استخدام اللغة الأجنȎية ࢭʏ حياٮڈم اليومية. ɸذا يدل 

  ٢٦عڴʄ أن البʋئة تؤثر Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ عملية اكȘساب اللغة. 

والبʋئة ۂɠ ʏل ما يحيط بالإɲسان من مɢونات طبيعية ɠالماء والɺواء والأرض 

ۂʏ الۘܣ تصنع الإɲسان، وۂʏ الۘܣ تكسبه دوافع وميوله  والبʋئة  ٢٧واݍݰيوان والنبات. 

  ٢٨وܧݵصʋته. 

 :ʏثلاثة أقسام، ۂ ʄئة التعليمية تنقسم إڲʋأما الب  

امل الإɲسان ࢭʏ حياته الاجتماعية البʋئة الاجتماعية ۂʏ مصدر التعليم المتعلق بتع )١(

كرابطة الاجتماعية والعادة والعرف والمعʋشة والثقافة وال؅فبية والسɢانية ونظام  

  ٢٩اݍݰكم والديɴية ونظام القدر.

والبʋئة اݍݰياتية ۂʏ البʋئة المتعلقة بالأشياء الطبيعية كجغرفيا ومناخ وحرارة اݍݨو  )٢(

 ٣٠ياه والغابة وال؅فاب والأݯݨار ونحوɸا).وفصل ونبات واݍݰيوانات ومورد اݍݰياة الم

والبʋئة الاصطناعية ۂʏ البʋئة الۘܣ يصنعɺا الإɲسان للأغراض المعينة النافعة ݍݰياة   )٣(

 ٣١الناس. 

والبʋئة الۘܣ قصدٮڈا الباحثة ۂʏ البʋئة الۘܣ عرفɺا حلي׿ܣ زɸدي ࢭʏ كتابه حيث 

 ʏة الۘܣ من شأٰڈا أن تؤثر ࢭʈنا جميع الأشياء والعوامل المادية والمعنوɸ ئةʋقال: إذن الب

عملية التعليم وترغب الطلاب ࢭʏ ترقية اللغة العرȋية وتدفعɺم وȖܨݨعɺم عڴʄ تطبيقɺا  

ية أو ۂɠ ʏل ما ʇسمعه المتعلم وما ʇشاɸده من المؤثرات المɺيئة  ࢭʄ واقع حياٮڈم اليوم

 
26 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: Misykat,2005), hal. 164 

  -(الرʮض   ، الفِقهُ الميَسَّر،محمَّد بن إبراهيم الموسى  ،عبد الله بن محمّد المطلق  ، عبد الله بن محمد الطيّار ٢٧
 ١٣٥، ص.  ١٣) ج. ٢٠١٢/ ٢٠١١المملكة العربية السعودية، 

 ٨٨)، ص. ٢٠٠١، (دار الفكر العربي، مناهج التربية أسسها وتطبيقاēاعلى أحمد مدكور،   ٢٨
29 Nana Sudjana & Ahmad Rifa’I, Media Pengajaran (Penggunaan dan Pembuatannya), (Bandung: Sinar 
Baru Algesindo, 2005) hal. 212 
30 Nana Sudjana & Ahmad Rifa’I, Media Pengajaran...., hal. 213 
31 Nana Sudjana & Ahmad Rifa’I, Media Pengajaran...., hal. 214 
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والإمɢانات اݝݰيطة به المتعلقة باللغة العرȋية المدروسة، والۘܣ يمكٔڈا أن تؤثر ࢭʏ وجوده 

 ٣٢لݏݰصول عڴʄ النجاح ࢭʏ التعلم وȖعليم اللغة العرȋية. 

ب؈ّن نتائج ɸذا البحث أن كفاءة الطالبات ࢭʏ معɺد القبلة لت
ُ
حفيظ القرآن ࢭʏ ت

مال؈قيا ࢭʏ مɺارة التحدث باللغة العرȋية لا تزال ضعيفة وتحتاج إڲʄ تحس؈ن كب؈ف. وʉش؈ف  

ذلك إڲʄ ضرورة إجراء تطوʈر ࢭʏ طرائق التدرʉس، وزʈادة الأɲشطة التطبيقية، وٮڈيئة بʋئة  

ʏ بالܨݨاعة والتحف؈ق لاستخدام اللغة الع
ّ

رȋية  Ȗعليمية داعمة Ȗܨݨّع الطالبات عڴʄ التحڴ

ظɺر النتائج أن أثر وجود الناطق العرȌي ࢭʏ تنمية مɺارة اݝݰادثة 
ُ
ࢭʏ التواصل اليومي. كما ت

، وۂʏ تقع ٪٥٧،٤٨لدى الطالبات ʇُعدّ ࢭʏ المستوى المتوسط، حيث بلغت ɲسبة التأث؈ف 

ضمن فئة التأث؈ف المتوسط. وʉش؈ف ذلك إڲʄ أن وجود الأستاذ الناطق بالعرȋية ʇسɺم إسɺامًا 

ابيًا ࢭʏ تطوʈر قدرة الطالبات عڴʄ اݝݰادثة، إلا أن ɸذا التأث؈ف ما زال بحاجة إڲȖ ʄعزʈز إيج

من خلال معاݍݨة الصعوȋات الۘܣ تواجه الطالبات. ومن أبرز ɸذه الصعوȋات ضعف  

الثقة بالنفس عند التحدث باللغة العرȋية، واݍݵوف من الوقوع ࢭʏ اݍݵطأ والشعور 

Ȋعض الطالبات ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية، وعدم تطبيق النظام    باݍݶݨل، إضافة إڲʄ قلة رغبة

  .الذي يُلزم الطالبات باستخدام اللغة العرȋية ࢭʏ التفاعل اليومي داخل المعɺد

 ةاݍݵاتم 

ظɺر نتائج ɸذا البحث أن وجود الناطق العرȌي ࢭʏ المؤسسات التعليمية لغ؈ف الناطق؈ن  
ُ
ت

باللغة العرȋية ʇُعد عنصرًا مɺمًا ࢭʏ دعم تنمية مɺارة اݝݰادثة لدى المتعلم؈ن. وقد بيɴّت  

الدراسة أن مستوى كفاءة الطالبات ࢭʏ التحدث باللغة العرȋية ࢭʏ معɺد القبلة لتحفيظ  

ال؈قيا لا يزال دون المستوى المأمول، مما يدل عڴʄ اݍݰاجة إڲʄ تطوʈر طرائق  القرآن ࢭʏ م

  ʄܨݨّع الطالبات عڴȖ عليميةȖ ئةʋشطة التطبيقية، وٮڈيئة بɲس، وتكثيف الأʉالتدر

استخدام اللغة العرȋية بثقة ࢭʏ حياٮڈن اليومية. كما Ȗش؈ف النتائج إڲʄ أن أثر وجود الناطق  

ݰادثة لدى الطالبات يقع ࢭʏ المستوى المتوسط، الأمر الذي يدل العرȌي ࢭʏ تنمية مɺارة اݝ

 
) ص.  ٢٠٠٩(مالانج: مطبة الجامعة،  ودورها في اكتساب العربية، البيئة اللغوية تكوينها حلمي زهدي،  ٣٢

٥١-٥٠ 
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عڴʄ وجود تأث؈ف إيجاȌي، غ؈ف أنه يحتاج إڲʄ مزʈد من التعزʈز من خلال برامج Ȗعليمية أك؆ف  

 .فاعلية وتفاعلية

  ʏة أخرى، كشفت الدراسة عن عدد من التحديات الۘܣ تواجه الطالبات ࢭɺومن ج

أبرزɸا ضعف الثقة بالنفس، واݍݵوف من الوقوع ࢭʏ   التواصل مع الناطق العرȌي، من

اݍݵطأ، والشعور باݍݰياء عند التحدث باللغة العرȋية، إضافة إڲʄ قلة الدافعية لدى Ȋعض  

الطالبات لتعلم اللغة العرȋية، وعدم الال؅قام باستخدام اللغة العرȋية ࢭʏ التفاعل اليومي 

ة بضرورة Ȗعزʈز البʋئة اللغوʈة داخل  داخل المعɺد. وȋناءً عڴʄ ذلك، توطۜܣ ɸذه الدراس

المؤسسات التعليمية، وȖܨݨيع المتعلم؈ن عڴʄ ممارسة اللغة العرȋية بصورة مستمرة، 

وتفعيل دور الناطق؈ن الأصلي؈ن ࢭʏ الأɲشطة التعليمية والتواصلية، بما ʇسɺم ࢭʏ رفع 

ة لغ؈ف  مستوى الكفاءة اللغوʈة لدى المتعلم؈ن وتحقيق أɸداف Ȗعليم اللغة العرȋي

 .الناطق؈ن ٭ڈا بصورة أك؆ف فاعلية
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